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Deliberation in education — Bildung und Erwigung'

Bettina Blanck

1 Vielfalt als Herausforderung interkultureller Kompetenzen

Bei aller Verschiedenheit der Verstindnisse von , Interkulturalitit”, ,,interkultu-
rellem Lernen®, interkultureller Bildung® und verwandter Termini ist ein ge-
meinsamer Bezug die Frage der ErschlieBung fremder (auch abgelehnter) Per-
spektiven, Positionen, Argumente usw., ihre Vermittlung mit eigenen Perspekti-
ven und Positionen sowie die Verstindigung und Auseinandersetzung mit Men-
schen, die andere Positionen vertreten. Diese Erschliefungs-, Vermittlungs- und
Verstindigungsfrage stellt sich nicht nur inter-, sondern bereits intrakulturell
sowie im intrapsychischen Umgang mit Vielfalt (z.B. Prengel 2007, 59f.). Die
hierfiir erforderlichen Fahigkeiten fiir einen gelingenden Umgang mit Vielfalt
lassen sich zu den allgemeinen sozialen Komponenten interkultureller Kompe-
tenzen zdhlen (Leiprecht 2001a, 37). Im Folgenden wird skizziert, inwiefern
deliberative Fihigkeiten grundlegend fiir die Entwicklung von solchen Viel-
faltskompetenzen sind und was dabei das Konzept einer Erwdgungsorientierung
leisten konnte.

2 w»Deliberation in education®

Wenn Brann, Crittenden, Dillon oder Gutmann/Thompson sich fiir die Forde-
rung von Erwdgungskompetenzen angefangen vom ,kindergarten student™ bis
hin zum ,,doctoral student” (Crittenden 2002, 159) einsetzen, dann bedeutet dies
fiir sie, die Entwicklung von urteilsfihigen, selbstkritischen, demokratiefihigen
und diskussionskompetenten Biirgerinnen und Biirgern zu fordern, die sich
immer wieder mit den drei Fragen: ,,How do you know?* ,What is the evi-
dence?® and ,What are the alternatives?*“ (a.a.0.) auseinandersetzen. Nach
Crittenden lasst sich ,,deliberation” als ,critical und ,reflective thinking® im
Sinne von Dewey beschreiben: ,,Teaching critical thinking is another way of
describing the teaching of deliberation — the weighing of evidence, reasons, and
alternatives that occupies the center of democratic dialogue and autonomous
choosing* (Crittenden 2002, 173). Zu wesentlichen Fahigkeiten beim ,,Learning

! Die dem Beitrag zugrunde liegende Langversion ist iiber die Autorin beziehbar.
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to Deliberate* gehért es, dass ,,participants should do justice to each other’s
arguments* (Brann 1994, 257). In einer deliberativen Auseinandersetzung soll
man mit, nicht zueinander sprechen (Crittenden 2002, 218). Es geht im Unter-
schied zur Debatte nicht um Sieg und Niederlage, sondern um Verstehen. Hier-
bei soll, so Crittenden, nicht simplifizierend polarisiert werden:

.- debates often reduce complex issues to only two sides. Students need to be made aware, and
reminded, that complex issues generate not two but multiple perspectives. Reducing complexity
to polar extremes not only distorts or ignores the multiple perspectives and encourages simplis-
tic thinking, but it also makes consensus and resolution virtually impossible. [...] In reflective
discussions, as in writing and in deliberative democratic procedures, multiple perspectives are
not only tolerated but also embraced. They are sought out so that participants, or writers, can be
confident that they have as comprehensive a view as they can get. Students need to be, and will
strive to be, as fully informed as possible to avoid ill-formed or misinformed solutions or con-
clusions® (2002, 172).

Wichtig fiir eine Kultur demokratischer Deliberation ist, bei allem Bemiihen zu
gemeinsamen guten Losungen zu gelangen, dass das Bewusstsein wach gehalten
wird, dass deliberative Prozesse scheitern konnen, weshalb man bereit sein
sollte, aus Fehlern und Misslingen zu lernen (Gutmann/Thompson 2004, 6).
Vieles in der Diskussion um ,,deliberation in education” erinnert an Niekes
Vorschlige zur Gestaltung von Diskursen bei kulturbedingten Konflikten (2008,
244-251).

3 Stirkung von Deliberation durch Erwiigungsorientierung

Warum es schwierig ist, Deliberationskultur zu verwirklichen, und wichtig ist,
Erwigungskompetenzen zu fordern, beschreibt Dewey:

,Reflective thinking is always more or less troublesome because it involves overcoming the in-
ertia that inclines one to accept suggestions at their face value; it involves willingness to endure
a condition of mental unrest and disturbance. Reflective thinking, in short, means judgment sus-
pended during further inquiry; and suspence is likely to be somewhat painful. As we shall see
later, the most important factor in the training of good mental habits consists in acquiring the at-
titude of suspended conclusion, and in mastering the various methods of searching for new ma-
terials to corroborate or to refute the first suggestions that occur. To maintain the state of doubt
and to carry on systematic and protracted inquiry — these are the essentials of thinking® (1978a,
191).

Mit dem Konzept einer Erwégungsorientierung hétte man einen Ansatz, delibe-
ratives Denken vom Beginn schulischen Lemens an zu férdern. Dieser Ansatz
lieBe bisherige Konzepte zu einem methodisch orientierten reflexiven Denken in
Mboglichkeiten weiterentwickeln. Das kann hier nur angedeutet werden.
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Im Konzept einer Erwigungsorientierung (ausfithrlich Blanck 2002) bleiben
Alternativen, die in relevanten Entscheidungszusammenhiingen erwogen wur-
den, auch dann noch bedeutsam, wenn man sich lingst eine Position, Lésung
usw. ausgewihlt hat. Erwogene Alternativen werden als eine Geltungsbedin-
gung bewahrt, die die Giite jeweiliger Lésungen, Positionen usw. weiterhin
einzuschitzen hilft, insbesondere wenn diese mit dem Anspruch auftreten, ,bes-
ser® als andere zu sein. Natiirlich kann man nicht alles erwigen. Erwigungsori-
entierung ist deshalb vor allem eine reflexive Orientierung, auch zu erwigen,
was erwogen werden sollte und was nicht, d.h. wo man (vorliufig) Vorgaben,
wie eigenen Routinen, familifiren Traditionen, Entscheidungen Anderer usw.,
folgen méchte. Dort, wo relevante Positionen vertreten werden, die wenig oder
gar nicht gegeniiber anderen Moglichkeiten erwogen wurden, hilft Erwdgungs-
orientierung, ein potenzielles Bewusstsein fiir diesen Mangel wach zu halten
und motiviert, diesen Mangel verringern zu wollen. In diesem Sinne besteht eine
grundsitzliche Neugier und Offenheit gegeniiber alternativen Moglichkeiten,
die als zu erwdgende Moglichkeiten nicht als Bedrohung, sondemn als Chance
gesehen werden, Positionen zu verbessern. Fremde Positionen miissen im Kon-
zept einer Erwégungsorientierung nicht als Bedrohung erlebt werden, weil zwi-
schen Erwigungs- sowie Losungs- und Realisierungsebenen unterschieden
wird. Die Beachtung dieser Unterscheidung ist Grundlage dafiir, dass gemein-
same Erwdgungsprozesse mit Menschen unterschiedlichster, ja entgegengesetz-
ter Auffassungen gelingen konnen. Wihrend die Losungs- und Realisierungs-
ebenen Ebenen sind, auf denen man sich auf eine bestimmte Lésung/Position
(vorerst) festgelegt hat und diese z.B. als spezifische Lebensform, politische
Haltung oder religiose Einstellung usw. verwirklicht, was auch implizieren mag,
dass man mit Menschen mit entgegengesetzten Auffassungen um Ressourcen
konkurriert, oder sogar meint, diese ausgrenzen oder bekdmpfen zu miissen, gibt
es auf der Erwigungsebene keine derartige Konkurrenz. Im Gegenteil, es be-
steht auf der Erwigungsebene das Ziel, moglichst umfassend alle jeweils prob-
lemadiquat zu erwigenden Alternativen zu integrieren, um so besser einschét-
zen zu konnen, ob es Griinde gibt, bestimmte Positionen anderen vorzuziehen
oder ob dies nicht der Fall ist. Ist letztere Situation gegeben, die vermutlich
hiufig vorkommt, weil man nicht die Ressourcen hat, alles hinreichend zu er-
wigen, hat man sich aber — und das ist m.E. gerade fiir das Thema ,,Interkultura-
litit“ bedeutsam — einen Erwigungshorizont mdglicher Perspektiven erschlos-
sen, gegeniiber denen man mit guten Griinden tolerant sein kann, weil man
weif}, dass man die Bevorzugung einer bestimmten Position gegeniiber anderen
nicht hinreichend begriinden kann. Umgekehrt kénnen vor dem Hintergrund
eines entfalteten Erwigungshorizontes bestimmte zu erwigende Positionen als
Losungsalternativen, wie etwa menschenverachtende, fundamentalistische Posi-
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tionen, mit guten Griinden nachvollziehbar abgelehnt und an ihrer Realisierung
gehindert werden, etwa weil sie Erwigen verhindern wollen. Dadurch, dass auf
der Erwigungsebene auch negativ bewertete, problembezogen aber mogliche
Positionen bewahrt werden, wird erarbeitetes Abgrenzungswissen als Begriin-
dungswissen lebendig gehalten. Es ldsst sich in Diskussionen heranziehen, auch
um zu priifen, ob es noch nicht beriicksichtigte Aspekte, Perspektiven usw. gibt,
die in den Erwigungshorizont zu integrieren sind und vielleicht zu neuen Be-
wertungen der erwogenen Alternativen flihren.

4 Erwigungsorientiertes Erwiigen im Grundschulunterricht

Eine Grundhaltung erwigungsorientierten Umgehens mit Vielfalt und Alternati-
ven ldsst sich auf vielfiltige Weise im Grundschulunterricht fordern. Man findet
Ankniipfungspunkte iiberall dort, wo bereits ein Denken in Moglichkeiten ge-
fordert und gefordert wird, z.B. wenn nach alternativen Losungswegen und
Losungen gesucht wird. Der Unterschied zu bisherigen deliberativen Umgangs-
weisen mit Vielfalt besteht darin, dass folgende Fragen kontinuierlich bedacht
und vor allem auch auf scheinbar Selbstverstindliches bezogen werden, wie
z.B.: ,,Kénnte es auch anders sein?* ,Will ich erwigen, ob es auch anders sein
konnte? ,,Woher weifl ich, wenn ich erwige, ob ich alle Alternativen erfassen
konnte?* ,,Wie gehe ich damit um, wenn ich das nicht wissen kann?“. Solche
Fragen mit den Kindern kontinuierlich zu verfolgen und reflexiv die verschie-
denen Antwortversuche zu vergleichen, heifit, ein Bewusstsein fiir unterschied-
liche Niveaus des Erwidgens zu wecken. Die vielfiltigen Moglichkeiten, wie
sich Obst- und Gemiisesorten sortieren lassen, und die offen sind fiir immer
weitere Sortierungsvorschlige, unterscheiden sich von den Verteilungsmdoglich-
keiten der Perlen in einer 3-Fach-Schiittelbox (Blanck 2007), wo sich mittels
einer kombinatorischen Regel genau angeben ldsst, wann man alle Verteilungs-
moglichkeiten einer bestimmten Perlenmenge erfasst hat. Selbstverstindliches
wird frag-wiirdig, wenn man z.B. mit den Kindern untersucht, welche Konse-
quenzen verschiedene Abstimmungsverfahren auf die Bildung von Mehr- und
Minderheiten haben. Abstimmungen begleiten ja viele Vorhaben im Grund-
schulunterricht, so dass man hier gute Ankniipfungspunkte flir derartige Projek-
te hat. Oder aber man nimmt grundlegende Termini einmal niher unter die Lu-
pe, deren Verwendung scheinbar klar ist und die eine grofle Rolle nicht nur im
Schulalltag spielen, wie z.B. ,,Fehler. Anhand von vielen Beispielen verwand-
ter Termini, wie ,Panne®, ,Irrtum®, ,,Versehen®, ,,Missgeschick®, , Ungliick®,
»Flop® usw. lassen sich Abgrenzungsmoglichkeiten fiir Erwidgungen zusam-
menstellen. Gerade das Fehlerthema und insbesondere der Wert, den auch fal-
sche, aber problemadidquate Losungsmoglichkeiten fiir die gewihlte Losung
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haben, ist m.E. immer wieder zu thematisieren, um im Sinne einer ,,deliberation
in education® zu verhindern, dass sich irgendjemand im nachhinein als ,,Trottel*
meint fiihlen zu miissen (hierzu auch Brann 1994, 257), was aus Sicht einer
Konkurrenzkultur schnell passieren mag, aus Sicht einer Erwigungskultur hin-
gegen unsinnig ist.

Je selbstverstindlicher die Vorldufigkeit vieler Positionen gilt und umso
selbstverstindlicher die Erfahrung wird, dass sich diese Vorliufigkeit durch
ErschlieBung fremder Positionen weiter kliren l4sst, um so giinstiger stehen — so
die Abschlussthese — die Moglichkeiten interkultureller Verstindigung, auf
,guter* Erwigungsbasis auch entsprechenden Dissens auszuhalten.
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