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»Dissensfihigkeit« und gemeinsames Lernen

Bettina Blanck

1 Ungenutzte Potenziale im Umgang mit Dissens als ,,unbeliebter
Differenz* im ,harmonieorientierten® Unterricht?

Folgt man Petra Korte (2003), so lisst sich fiir den Umgang mit Dissens, Kon-
flikt und Differenz, die sie auch als ,,unbeliebte Differenz* zusammenfasst, in
gegenwirtigen pddagogischen Zusammenhingen ein gespaltenes Verhiltnis
beobachten. Einerseits bestiinde eine verbreitete Harmonieorientierung:

..Padagoginnen und Padagogen haben ihrem Selbstverstandnis nach und schon aufgrund
ihrer Profession, ihres Berufes keine Freude am Dissens und keinen Sinn dafur, da sie ihr
padagogisches Handeln (auch Theorie gehort dazu) an einem kommunikativen Harmo-
niemodell ausrichten. [...] Mein Unbehagen geht dahin, dass Losungen auf jenes Harmo-
niemodell hin getrimmt werden [...]. Harmonie ist die Basis und die Regel, Storung die
Ausnahme. Vor diesem Hintergrund ist s kein Zufall, dass das Finden und Erproben von
Losungswegen off der Behebung technologischer Kommunikationsstorungen gleicht und
entsprechend technische Losungswerkzeuge gesucht werden (Methodentipps, Handlungs-
anleitungen, Redestrategien, formalistische Gespréchsverlaufe, Handlungen wie Belohnen
und Strafen)” (Korte 2003, 146; Hervorhebungen durch die Autorin).

Andererseits gibe es die These von der ,,Produktivitit der Differenzkultur fiir
padagogisches Handeln (Korte 2003, 1491f.): ,,Das Zulassen und produktive
Erfahren von Differenz sind primér Ubungs- und Lemfelder” (Korte 2003, 151).
Hierfiir ,,miissen die Differenz, die Storung, der Widerstand, der Konflikt oder
die Unstimmigkeit als solche nicht nur wahrgenommen, sondem auch gewiirdigt
und ausgehalten werden, indem man die Differenz als Gefiihlsspannung zulisst
und ernstnimmt“ (Korte 2003, 146). Wie Hellmut GeiBner (1988) hilt Korte
Dissens als Freiheit zum Neinsagen als essentiell fiir eine Gespriichskultur in
einer demokratischen pluralistischen Gesellschaft (s. Korte 2003, 147). Geifiner
erldutert, warum eine Verstdndigung iiber einen Dissens ,nicht harmonistisch*
enden muss, dennoch aber Klarungen erméglichen mag:

»Wenn also ein Streitgesprich mit einem begriindeten Dissens endet, dann war es nicht
,vergeblich®, hat es doch den in der Ausgangslage ,blinden Dissens* durch Argumentation
in eine[n]* einsichtigen® iberfuhrt. Dieser begriindete Dissens halt entweder die Chance
offen zu einem neuen Ansatz von ,Kliren‘, bzw. nach neuerlichem Beraten mit neuen
Argumenten zu neuerlichem ,Streiten‘; oder aber es wird durch Formalverfahren tiber ihn
,mit Mehrheit* entschieden; oder aber er fuhrt endgitig [...] zum ,Abbruch der Bezie-
hungen*; oder aber auch der begriindete Dissens wird nicht ausgehalten, sondern als Kon-

flikt an eine andere Instanz delegiert [...]“ (GeiBner 1988, 163;Hervorhebung durch die
Autorin ; *Original: einem).
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Das Zitat von Geifiner ist fiir eine Bestimmung von Dissens und Dissensfihig-
keiten in dreifacher Hinsicht hilfreich: Erstens wird ein wechselseitiges reflexi-
ves Aufeinanderbezogensein von Dissens und Konsens deutlich: man kann z. B.
einen Konsens tiber einen Dissens haben — Geifiner nennt das dann ,.einsichti-
gen® bzw. ,begriindeten Dissens“. Als jeweiliger Startpunkt fiir einen Dissens
ist zweitens darauf zu achten, in welchem Stadium der reflexiven Auseinander-
setzung man sich befindet. Jeweilige Stadien konnten unterschiedliche Anforde-
rungen an die Beteiligten stellen: Ist der erste Ubergang vom blinden zum ein-
sichtigeren Dissens vielleicht besonders schwierig? Welche Probleme entstehen,
wenn ein einsichtiger Dissens in die x-te Klirungs- und Streitrunde geht? Drit-
tens eroffnet GeiBner mit dem Bezug auf Begriindungsunterschiede zwischen
verschiedenen Stadien eines Dissenses einen weiteren Bestimmungshorizont fiir
mégliche Bestimmungen von Dissens und Dissensfihigkeiten.

2 Erwiigungsorientierung im Umgang mit kontriren Losungen

Aus erwigungsorientierter Perspektive werden Positionen/Losungen in ihrer
Giite besonders danach beurteilt, inwiefern zu ihnen Alternativen erwogen wur-
den und angebbar sind. Insofern werden die jeweils erwogenen Alternativen als
eine Geltungsbedingung betrachtet und sie sind in dieser Funktion zu bewahren
(Erwigungs-Geltungsbedingung), damit sie z. B. bei Nachfrage genannt werden
konnen (z. B. Blanck 2012). Je vollstindiger problemrelevante erwogene Alter-
nativen — etwa mogliche Wege vom Niirnberger Hauptbahnhof zum Tagungsge-
b4ude an der Universitit — angegeben werden konnen, desto besser ist eine Aus-
sage, dass der Weg C der kiirzeste sei, begriindet. Wiirde ich als Neuankdmm-
ling in der Stadt zufillig diesen Weg C zur Universitit wahlen und ihn auch
jemand anderem empfehlen, so bliebe es zwar der tatsichlich kiirzeste Weg, den
ich aber nicht gegeniiber zu erwigenden Alternativen begriinden konnte. Das
mag dazu fithren, dass es jemand vorzieht, sich anstelle von mir doch lieber von
einem Ortskundigeren helfen zu lassen. Die Angabe der erwogenen Alternativen
kann also eine Orientierung fiir diejenigen sein, die darauf angewiesen sind, eine
Lasung/Position zu iibernehmen. Insofern die zu erwigenden Alternativen nicht
gleichzeitig als Losungen (um)gesetzt werden konnen, stiinden sie als Losungen
in einem Dissens zueinander. Wihrend mir eine Frau Weg C empfiehlt, rit mir
ihr Nachbar zu Weg A. Problemadiquat umfassende Erwigungszusammenstel-
lungen sind so gesehen auch Zusammenstellungen von Positionen, die sich auf
der Losungs-/Realisierungsebene ausschlieBen (different zueinander sind).

Da man nicht alles umfassend erwigen kann, kommt es aus erwigungsori-
entierter Perspektive nicht darauf an, dieses zu versuchen oder anzustreben.
Vielmehr ist reflexiv zu erwigen, wo man dies in welchem Umfang fiir sinnvoll
erachtet (iterativ reflexiver Umgang mit dem Erwigen). Der Blick auf erwogene
Alternativen ist vor allem eine leitende ideale Orientierung, die das Bewusstsein
fiir die jeweiligen Begriindungsdefizite wachhalten soll. Dieses Bewusstsein
kann eine Quelle sein, sich bei Gelegenheit um die Verbesserung der Erwagun-
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gen zu kiimmermn — sich etwa einen Stadtplan von Niirnberg zu kaufen —, so dass
man in Zukunft besser erwiigen und den gewihlten Weg begriinden kann. Auch
mit dem Verbesserungsengagement ist angesichts knapper Ressourcen reflexiv
erwigend umzugehen. Die Frage nach Verbesserungen zielt auf die Methoden
des Erwigens selbst und die Frage, inwiefern man fiir jeweilige Proble-
me/Aufgaben/Fragen moglichst methodisch-systematisch zu erwéigende Alterna-
tiven zu bestimmen vermag. Das methodische Spektrum des Erwégens mag von
spontanen Einféllen tiber listenartige Zusammenstellungen bis hin zu kombina-
torischen Erfassungen reichen. Jeweilige Methoden sind beziiglich ihrer Gren-
zen einzuschitzen, was ein Einstieg in Verbesserung jeweiliger Erwégungen ist.

3 Dissens und Differenz als Ausgang einer erwiigungsorientierten
Entfaltung jeweiliger Subjektivititen beim gemeinsamen Lernen

Wie das Niimberger-Wege-Beispiel zeigt, ist Erwégen so alltidglich, dass man
seine erwdgungsorientierte Entfaltung hin zu einem methodisch reflexiven Er-
wdgen des Erwégens und Denken in Moglichkeiten schon mit kleinen Kindern
verfolgen kann. Derartiges erwigungsorientiertes Denken in Méglichkeiten
gerdt etwa in den Blick, wenn man kontinuierlich Fragen verfolgt, wie: Konnte
es auch anders sein? Sieht das jemand vielleicht ganz anders? Wie viele Mog-
lichkeiten gibt es? Wie bist du auf diese Lésungen gekommen? Woher kénnen
wir wissen, ob wir alle Moglichkeiten gefunden haben? Wie gehen wir damit
um, wenn wir das nicht wissen kénnen?

Insofern Erwéigen seinen Ausgang bei den einzelnen Kindern und ihren je-
weiligen bisherigen Positionen, Annahmen, Einfillen, Hypothesen usw. nimmt,
kann gemeinsames Lernen als eine Entfaltung und Integration aller Erwigungen
der Kinder in einen Horizont zu erwigender Moglichkeiten gestaltet werden. In
diesem Erwiigungshorizont finden sich die Kinder mit ihren Positionen nicht nur
wieder, sie entfalten ihre jeweilige Subjektivitit auch hin zu mehr Intersubjekti-
vitdt (Objektivitit). Indem sie das Ziel verfolgen, ihre Position méglichst gut
gegeniiber zu erwiigenden Alternativen begriinden zu kdnnen, verlassen sie ihre
bisherigen Positionen als L&sungspositionen und begeben sich auf die Suche
nach zu erwiigenden Alternativen, wozu sie sich mit den anderen Kindern aus-
tauschen und zusammen {iber Unterschiede und Gemeinsamkeiten nachdenken
sowie nach weiteren Losungsmoglichkeiten suchen. Einen Austausch mit kon-
tréren — je nach Verstindnis nur differenten oder auch im Dissens zu einander
stehenden — Losungspositionen wird dabei zu einer Selbstverstindlichkeit. Das
Zusammenstellen und Bewahren der zu erwigenden Losungsméglichkeiten
erhilt einen eigenen Wert und durch gemeinsames Arbeiten sind Wertsteigerun-
gen des jeweiligen einzelnen oder auch gemeinsamen Erwigungshorizontes
moglich, was zu einem aufgeklérteren Dissens oder Konsens fithren mag.

Durch die Erwégungs-Geltungsbedingung kann sich der Umgang selbst bei
einer Ausgangslage mit grofem Dissens von einem konkurrenz- und kampfbe-
tonten Schlagabtausch hin zu einer gemeinsamen Suche nach zu erwigenden
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Alternativen verlagern, bei dem es der Idee nach auch dann keine Verlierenden
gibt, wenn sich eine Position als »besser« herausstellen sollte und hieriiber sogar
ein Konsens erzielt werden kann. Hierzu muss allerdings eine ausgepriigte Be-
griindungsorientierung vorliegen, die die gerade auch widerlegte Position in
ihrer Relevanz fiir die Begriindung der gewihlten Position schitzt und bewahrt,
was wiederum zu einer verinderten Lernkultur im Umgang mit Misslingen und
Ungewissheiten fiihrt (s. Blanck 2012).

In dem MaBle, wie es gelingt, erwigungsorientiertes Denken zu einer selbst-
verstindlichen Orientierung bei allen Fragen und Themen zu machen, wo es um
zu begriindende Antworten und Losungen geht, umso mehr kann gemeinsames
und individuelles Lernen von Dissens, Differenzen und Konflikten einen kon-
struktiven forschenden Ausgang nehmen.

4 Mehrwert erwiigungsorientierten Umgangs mit Dissens und Differenz

Erwigungsorientierte Pidagogik und Didaktik kénnen an zahlreiche pidagogi-
sche Konzepte ankniipfen, fiir die ein Bedenken von Alternativen relevant ist
(s. die in Blanck 2012 erorterte Literatur). Ich deute ein Beispiel an. Bedenkt
man die drei Prinzipien des Beutelsbacher Konsens fiir politische Bildung (s.
Wehling 1977), so mag man sich fragen, inwiefern insbesondere Kontroversi-
titsgebot und Indoktrinationsverbot nicht schon fiir hinreichende Erwigungen
sorgen. Denn nach dem Kontroversititsgebot ist das, was kontrovers in Wissen-
schaft und Politik ist, kontrovers im Unterricht zu diskutieren, damit sich die
Schiilerinnen und Schiiler ein eigenes Urteil bilden konnen und nicht von der
Meinung/Position/Losung der Lehrenden tiberwiltigt und indoktriniert werden.
Aus erwigungsorientierter Perspektive greift dieser Ansatz aber zu kurz: Ein
Hauptkritikpunkt aus erwigungsorientierter Perspektive besteht darin, dass auch
Positionen, zu denen es Konsense gibt, nur so gut begriindbar sind, wie man die
zu ihnen problemadiquat erwogenen Alternativen anzugeben vermag. Entgegen
dem auf Dissens beschriinkten Beutelsbacher Kontroversititsgebot wird vom
Konzept einer Erwigungsorientierung ein Kontroversitéitsgebot gerade auch fiir
solche Positionen gefordert, bei denen ein Konsens besteht (zu weiteren Konse-
quenzen von Erwiigungsorientierung fiir politische Bildung s. Blanck 2012).
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